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ومات في تنمية مهارات التواصل الاجتماعي ل( وفجوة الدعTBLفاعلية استراتيجيتي التعلم الدتمركز على الدهمة )
 الثانية في قسم التاريخ كلية التربية الاساسية صفلدى طلبة ال

 

 ***صداـ محمد حميدو *اسماعيل احمد سمو و شيماء حستُ يوسف

 العراؽ-أقليم كردستاف ،جامعة دىوؾ ،سيةكلية التًبية الاسا قسم التًبية الخاصة،*
 العراؽ-الدوصلجامعة  ،كلية التًبية للعلوـ الانسانية** 

 

 (0202، تموز 55 ، تاريخ القبول بالنشر:0202، نيسان 5 )تاريخ استلام البحث:
  الخلاصة

( وفجوة الدعلومات في تنمية مهارات التواصل TBLفاعلية استراتيجيتي التعلم الدتمركز على الدهمة ) على يهدف البحث الحالي الى التعرف
في قسم التاريخ كلية التربية الاساسية وتمثلت عينة البحث بمجموعتي البحث التجريبيتين ضمت المجموعة طلبة الصفوف الثانيةالاجتماعي لدى ال

( فقرة موزعة 54من ) ترات التواصل الاجتماعي اذ تكون( طالباً وطالبةً؛ وأعد الباحثون أداة لقياس مها58(طالباً وطالبةً والثانية )55الاولى)
لعينتين مستقلتين ومعامل ارتباط بيرسون ومعادلة الفاكرونباخ والحقيبة الاحصائية  (t-test)اختبارواستعانوا بالوسائل الاحصائية  تمجالا الى ست

 (، وبعد التحليل الاحصائي ظهرت النتائج : spssللعلوم الاجتماعية )
وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين درجات طلبة المجموعة التجريبية الاولى ودرجات طلبة المجموعة التجريبية الثانية  في تنمية مهارات لا ي -1

 التواصل الاجتماعي.
اعي  عند طلبة في مقياس مهارات التواصل الاجتم (يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط التنمية )الفرق بين الاختبارين القبلي والبعدي -5

 المجموعة التجريبية الاولى ولصالح الاختبار البعدي.
في مهارات التواصل الاجتماعي عند طلبة المجموعة  (يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط التنمية )الفرق بين الاختبارين القبلي والبعدي -5

 التجريبية الثانية ولصالح الاختبار البعدي.
 في تنمية مهارات التواصل الاجتماعي. لالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبة المجموعتين التجريبيتين الاولى والثانيةلا يوجد فرق ذو د -4
 

  طلبة قسم التاريخ،ومات ، مهارات التواصل الاجتماعيل( ،فجوة الدعTBLالتعلم الدتمركز على الدهمة ): الدالةالكلمات 
 

 
 التعريف بالبحث

 مشكلة البحث:
ور نظريات التعلم ومنها النظرية البنائية والذي إف ظه

واكب تلك النظريات الابذاه الحديث في العملية التعليمية، اذ 
ساعد ذلك على برويل نمط الدرس أو المحاضرة التقليدية التي 
يقتصر بها التدريس داخل القاعة الدراسية، وعبر الاعتماد 

من ىذا  على أسلوب المحاضرة والتلقتُ من قبل الددرس،
الدنطلق ومع التقدـ العلمي والتكنولوجي الحاصل، برزت على 
الساحة استًاتيجيات تدريسية حديثة تبنتها النظرية البنائية 

جعل  من خلبؿ والتي تسعى لإعادة تشكيل العملية التعليمية 

الطالب لزور تلك العملية، ليتم تغيتَ الدور التقليدي الذي 
، اذ يأخذ الطالب دوراً أكثر فاعلية تقوـ بو الدؤسسة التعليمية

من ضمن ىذه استًاتيجية التعلم و في برمل مسؤولية تعلمو، 
ويجد ( واستًاتيجية فجوة الدعلومات TBLالدتمركز على الدهمة )

طرائق  تؤدي الى تطوير  الباحثوف انهما قد يؤديا الى تطوير
            ارات ػتدريس منهج تاريخ الكورد الوسيط وتنمية مه

 التواصل الاجتماعي 
وقد شخص الباحثوف الدشكلة ضعف التواصل الاجتماعي بتُ 

من خلبؿ و الطلبة عند تدريس منهج تاريخ الكورد الوسيط 
الاطلبع على درجاتهم في ىذا الدنهج فضلًب عن ذلك تذمر 
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وشكوى الطلبة من صعوبة الدوضوعات التي تدرس بهذا الدنهج 
فأف تدريس منهج تاريخ ىذا من جانب ومن جانب اخر 

الكورد الوسيط  يعتمد في الوقت الراىن على القاء 
الدوضوعات العلمية مباشرة بطرائق تقليدية والتقليل من نشاط 
الطالب لشا يؤدي الى افتقارىم لدهارات التواصل الاجتماعي 
مع التدريسي من جانب وفيما بينهم من جانب آخر. لذلك 

جادة لتجريب فاعلية إف ىذا البحث يأتي كمحاولة 
( وفجوة TBLاستًاتيجيتي التعلم الدتمركز على الدهمة)

              مهارات  ربدا تكوف فعالة في تنمية  الدعلومات والتي
وذلك من خلبؿ الاجابة عن لدى الطلبة التواصل الاجتماعي 

 السؤاؿ التالي:      
( TBL)"ما فاعلية استًاتيجيتي التعلم الدتمركز على الدهمة 

وفجوة الدعلومات في تنمية مهارات التواصل الاجتماعي لدى 
 " ؟طلبة الصفوؼ الثانية

  اهمية البحث:
اف التواصل ضرورة انسانية واجتماعية، وحاجة الانساف 
للتواصل لا تقل عن حاجتو للؤمن والغداء والكساء والدأوى، 
وبدا اف الانساف كائن اجتماعي فانو لا يستطيع العيش في 

عزؿ عن المجتمع، فالتواصل يعتٍ تطوير وتقوية العلبقات م
الانسانية في المجتمع  وبالتالي التماسك والتًابط والتواصل بتُ 
الافراد والجماعات والدؤسسات الاجتماعية. )ابو عرقوب 

( وقد يلعب التواصل الاجتماعي دوراً كبتَاً في 42: 5;;3،
متمتعاً بالصحة  حياة الطالب، اذ لا يتستٌ للمرء اف يكوف

النفسية مالم يكن ذا قدرة على التواصل بفاعلية مع ذاتو ومع 
افراد لرتمعو. وتبرز اهمية مهارات التواصل الاجتماعي في 
نقطتتُ اساسيتتُ الاولى: اشباع الحاجات النفسية الاساسية 
للفرد مثل الحاجو للنجاح والتوافق والتواجد الاجتماعي، 

 –لثانية : تنمية الذوية النفسية والتقدير الاجتماعي وا
الاجتماعية للفرد، فكلما  كاف الفرد على وعي بأساليب 
ومهارات التواصل وبكيفية تكوين علبقات اجتماعية مع 
الاخرين كلما تنوعت لديو فرص الحياة الاجتماعية، والنجاح 

 (34: 4223الاجتماعي. )شقتَ ، 

ريس ارتأى من اجل مواكبة التطور العلمي في لراؿ التد
الباحثوف استخداـ استًاتيجيتي التعلم الدتمركز على الدهمة 

(TBL واستًاتيجية فجوة الدعلومات لأنهن من )
الاستًاتيجيات الحديثة في التدريس وتركز في تعليم الدفاىيم 
للطلبة وبناء معرفتهم وفقا لنظريات التعلم التي تؤكد اف يكوف 

ونشاطو ذو اهمية بالغة ليكوف الطلبة لزوراً للعملية التعليمية 
 . بنيتو الدعرفيةتعلمو باقي الاثر في 

كما تبدأ عملية الاتصاؿ بأف يكوف لدى الدرسل أو 
الدصدرفكرة أو مشاعر أو معلومات يريد أف يرسلها 
للمستقبل، بهدؼ التأثتَ على معلوماتو وابذاىاتو وسلوكو، 

اللغة الدعبرة عن واضعاً في ذىنو طبيعة الدستقبل، فيقوـ باختيار 
رسلها في الوقت لة اتصالية، ويأفكاره ويصوغها في رسا

الدناسب عبر الوسيلة الدناسبة لطبيعتها والجمهور الدستهدؼ، 
قوـ الدستقبل باستقباؿ الرسالة وفك رموزىا ثم يقوـ بالرد لي

عليها،وىكذا تستمر العملية لتحقيق الذدؼ الدطلوب من 
 (Interpersonal Communication, 1998:85الاتصاؿ.)

اذ يرى الباحثوف اف مهارات التواصل بالنسبة للطلبة تعد من 
اىم الدهارات التي يستعملها في لراؿ دراستو للتواصل مع البيئة 

 المحيطة او حتى مع اعضاء الذيئة التدريسية.
فاعلية  يهدؼ البحث إلى التعرؼ على: : ىدف البحث

في تنمية  (TBL)ى الدهمة استًاتيجيتي التعلم الدتمركز عل
في طلبة الصفوؼ الثانيةمهارات التواصل الاجتماعي لدى 

 قسم التاريخ كلية التًبية الاساسية.
 فرضيات البحث:

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -1
بتُ متوسطي درجات الاختبارين القبلي والبعدي ( 0.05)

ذين يدرسوف على وفق لطلبة المجموعة التجريبية الاولى ال
(  في مهارات TBLاستًاتيجية التعلم الدتمركز على الدهمة )

 التواصل الاجتماعي ".
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة "-5
بتُ متوسطي درجات الاختبارين القبلي والبعدي  (0.05)

لطلبة المجموعة التجريبية الثانية الذين يدرسوف على وفق 
 ة فجوة الدعلومات في مهارات التواصل الاجتماعي ".استًاتيجي
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 لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة -5

بتُ متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبية الاولى  (0.05)
الذين يدرسوف على وفق استًاتيجية التعلم الدتمركز على 

ذين وطلبة افراد المجموعة التجريبية الثانية ال (TBL)الدهمة
يدرسوف على وفق استًاتيجية فجوة الدعلومات في مهارات 

 التواصل الاجتماعي بعدياً.
 حدود البحث : 

في قسم التاريخ كلية  طلبة الصفوؼ الثانيةالحد البشري:  -1
 .التًبية الاساسية 

الحد الدكاني: قسم التاريخ )الدراسة الصباحية( كلية التًبية  -5
 الاساسية/ جامعة دىوؾ.  

 (.4243/4244الحد الزماني: السنة الدراسية) -5
منهج تاريخ الكورد لزتوى الحد الدوضوعي: موضوعات  -4

 الوسيط .
 تحديد الدصطلحات:

 : ( عرفهاTBLاستراتيجية التعلم الدتمركز على الدهمة)
 (بأنها: 4239عرفها حمد) -1

 نم لرموعة ىلع ترتكز الذاتي ملالتعم تدع  تيجيةااستً  "
 تنفيذ مرحمة-مةهالد قبلما مرحمة) الدتتالية ءاتجراوالإ الخطوات

 إكساب ن أجلم تنفذ التي )مةهالد بعد ما مرحمة-مةالذ
 والصاز همف بلوتتط ةلالدتكام تهاراالد نم لرموعة متُلالدتع

 (32: 4239)حمد،.ومعتٌ ىدؼ ذات معينةهاـ م
"مدخل التدريس القائم على  :بأنها (2000) حبيب -5

ناقشة وبرليل الدهمة إلى اعتبار الدرس مهمة رئيسة، أسلوب الد
وبرليلها إلى مهاـ فرعية، ثم يقومها الدعلم بدجموعة من الأسئلة 

                                            (3:2: 4222)حبيب،  الدتنوعة في نهاية كل منها". 
ات جية من استًاتيجيبأنها: استًاتي يعرفها الباحثوف اجرائياً 

، تتضمن لرموعة من الخطوات التي تنقسم الى التعلم النشط
مرحلة تنفيذ الدهمة ،مرحلة مابعد  ،الدهمة قبل ما مرحلة)

تقوـ على اساس لرموعات تعليمية داخل القاعة  الدهمة(و
لتحليل الدهاـ  الدراسية ومشاركة وتعاوف الطلبة فيما بينهم

 مرغوبة.   العلمية واكساب الدعرفة للوصوؿ الى نتائج
 

 استراتيجية فجوة الدعلومات عرفها: 
Harmer (2007)-1 :احدى استًاتيجيات التعلم  بأنها

النشط تعمل فيها كل أربع طالبات مع بعض ويدتلكنّ 
معلومات لستلفة بعض الشي بأمكانهنّ اف يعطتُّ صورة كاملة 
من خلبؿ مشاركة ىذه الدعلومات مع بعض 

(Harmer,2007:129). 
" احدى  :( بأنها4238سعيدي ، والحوسنية) امبو-5

استًاتيجيات التعلم النشط تقوـ فكرتها على مبدأ التكامل اذ 
يتم تقسيم الطالبات الى لراميع ثنائية او رباعية فتكمل كل  
طالبة  ما  ينقص  من  الطالبة  الاخرى  من الدعلومات" . 

 (658: 4238امبو سعيدي , والحوسنية، )
انها: لرموعة خطوات متسلسلة  وف اجرائياً يعرفها الباحث

ومنتظمة اذ يتم توزيع الطلبة الى لراميع ،كل لرموعة يدتلك 
الدهمة التي تقدـ معلومات لستلفة. يعملوف على الصاز طلبتها 

الذي يقدـ لذم  وذلك من خلبؿ التعاوف والدناقشة فيما  لذم
 .بذلك بذعل عملية التعلم ذات معتٌبينهم و 

 تواصل الاجتماعي عرفها :مهارات ال
 تبادؿ تتضمن عملية (بانها:"4222الببلبوي) عرفو -1  

 يتضمن و البشر بتُ والدعتقدات والأفكار والدشاعر الدعلومات
 (4222،38 الببلبوي،)اللفظية وغتَ اللفظية الوسائل من كلب

يعد التواصل الاجتماعي  "بأنها: )4232عبد الفتاح )-4
الجماعة لتحقيق ىدؼ لزدد من خلبؿ  الدقدرة على العمل مع

تنظيم السلوؾ، وفهم الآخرين، والذي يتطور من خلبؿ عملية 
التعلم والتفاعل معهم في الدواقف الاجتماعية، وبرمل  
الدسؤولية، وبرقيق التوازف بتُ الفرد وبيئتو الاجتماعية" .  )عبد 

 (45: 4232الفتاح،
لبة الصف الثاني  في قسم قدرة ط بأنها: يعرفها الباحثوف إجرائياً 

التاريخ على العمل فيما بينهم  لتحقيق ىدؼ معتُ  من خلبؿ تنظيم سلوكهم 
العلبقات التي تربط الطالب بالآخرين في الدائرة وتتمثل ب نوعية 

الاجتماعية وتعد مقياسا لكيفية التعامل الاجتماعي مع 
 الاخرين وتتضمن مهارات التواصل الاجتماعي في ىذا البحث
مهارة )المحادثة، الاستماع، الدشاركة الجماعية، التعبتَ عن 

 الدشاعر، التواصل غتَ اللفظي، تكوين العلبقات(.
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 الاطار النظري ودراسات سابقة
 ( :   TBLالتعلم الدتمركز على الدهمة ) -1

إف النظرة لتدريس العلوـ تتجو في الآونة الأختَة إلى أهمية    
جيل مثقف ومتواصل ، علمياً مع التنمية البشرية واعداد 

مصادر الدعرفة والتعلم الدتعددة، بغرض مواجهة برديات 
وتغتَات الدستقبل ،وتطور الحضارات، والتفاعل مع ثورة 
الدعلومات والدعرفة الدتدفقة، ويساعد في ذلك معلم يتواصل 
بكفاءة عالية وتفاعلية مع طلببو، من خلبؿ استخداـ 

رة تنمي التعلم الذاتي، وبرقق مها استًاتيجيات تدريس مبتك
رات التواصل العلمي ومنها استًاتيجية التعلم الدرتكز على 

 (.TBLالدهمة )
 ما ىو التعلم الدتمركز على الدهمة: -

إف التعلم الدتمركز على الدهمة  ىو نموذج تعلم لوه أوجو    
ولكن لو أيضاً صفات  تشابو مع التعلم القائم على الدشكلة

اصة بو، إذ أنو نظاـ متكامل مع منهج تعلم وتعليم لشيزة خ
متعدد لتخصصات ويوفر للطلبب فرص تعلم غنية في لرالات 

 (Bonces,Bonces,2010: 166لستلفة . )
خطوات تنفيذ استراتيجية التعلم الدتمركز على  -1-1

 (:(TBLالمهمة
 :(The pre-task stage) مرحلة ما قبل الدهمة -1

تي تسبق أداء الدهمة، تعتمد على الددرس ىي الدرحلة ال    
بصورة كبتَة، اذ يتم فيها أعداد وتصميم إطاراً عاماً للمهمة 

 وكيفية تنفيذىا ويتم فيها:
برديد عنواف أو موضوع الدهمة )عنواف الدرس( ويلي ذلك   -

القراءة العلمية الدقيقة )الدرس(وبرديد لزتواه، وعناصره الدهمة 
 لتأكيد عليها. التي يجب التًكيز وا

انتقاء نوع أو نمط الدهمة التي تتناسب مع طبيعة الدرس  -
 ومادتو، حيث يدكن تنويع الدهاـ

داخل الدرس الواحد أو جعلها نمطاً واحداً حسب رؤية 
الددرس، وطبيعة الدادة العلمية، وتتعدد أنماط الدهاـ منها(مهمة 

تطبيقية  دراسية أو استذكار، مهمة حوارية أو مناقشات، مهمة
              أو علمية، مهمة مرجعية تتضمن الرجوع لدصادر

 الدعلومات، ...الخ.

برديدالاىداؼ الرئيسة من الدهمة بحيث تكوف شاملة  -
 للدرس، ومتنوعة واجرائية.

يقسم الددرس الدهاـ حسب مفردات الدرس، وموضوعو إما  -
الدهمة )في صورة مهمة واحدة رئيسة أو تقسيم الدرس

إلى لرموعة من الدهاـ الفرعية، ويعدد الاىداؼ الخاصة (لرئيسةا
بكل منها وتصاغ الدوضوعات العلمية في ضوء ذلك اذ تكوف 
الدهمة إما في صورة موقف، أوتعريف، أو مشكلة، أو سؤاؿ 
                  مفتوح النهاية أو لزدد النهاية، أو فقرة قرائية

 قصتَة من الدرس ...الخ.
الوسائط التعليمية والأدوات التي ستساعد في إلصاز تعيتُ  -

 الدهاـ سواء كانت أجهزة عرض،
 أو مواد لدعرض، أو أدوات بذارب علمية،...إلخ.

يتأكد الددرس من مناسبة تم الدهاـ لدستوى الطلبة، ويحدد   -
 كيفية تنفيذىا إما في صورة  فردية أو في صورة لرموعة صغتَة.

مهمة، ويكوف في صورة شفهية أو  التقونً في نهاية كل  -
           لخ، من أسئلة موضوعية أو مقالية ...ا كتابية، ويتكوف

للتأكد من إلصاز الطالب للمهمة واستيعاب مادتها العلمية 
 على أفضل صورة.

 :(Durting The Task Stage)مرحلة تنفيذ الدهمة  -5 
همة، ويكوف أي لرموعة الخطوات التي بسارس أثناء القياـ بالد  

للطلبة الدور الأساسي والأكبر في الأداء، ويتوقع دور الددرس 
على التوجيو وتوضيح الغموض وتشجيع الطلبة على سرعة 

 الإلصاز، وفيها: 
يعطي الددرس التعليمات والارشادات للطلبة عن كيفية -1

 تنفيذ الدهمة والذدؼ منها التمهيد لذا وتهيئتهم لادائها.
الدهاـ على الطلبة اذ لايتم الانتقاؿ من مهمة يوزع الددرس  -5

الى اخرى الا بعد الانتهاء من سابقتها. ويتم التأكد من 
 مهارات التواصل بتُ الددرس والطلبة بكل مهمة: 

يستمع الطلبة للمدرس بانصات وىو يلقي عليهم عنواف  -1
الدهمة والتعليمات وكذلك الاسئلة الشفهية وايضا يستمعوف 

اثناء الدناقشات والحوارات. ويوزع الددرس الدهمة لزملبئهم 
الاولى على الطلبة وبعد الانتهاء من فهمها وإدراكها إذ لا يتم 

 الانتقاؿ الى الدهمة الثانية الا بعد الانتهاء من سابقتها.
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يكلف الددرس الطلبة بتلخيص الدهمة في دفاترىم واىم ماتم  -5
 ئيسة( .استيعابو عن موضوع الدرس )الدهمة الر 

يوزع الددرس اوراؽ العمل التي برتوي الدهمة فيقرأىا الطلبة  -5
قراءه صامتة بصورة فردية او جماعية ثم تدار الحوارات 

 والدناقشات بينهم.
يلخص الطلبة الدوضوع العلمي من خلبؿ)الدهمة الفرعية(  -4

مثاؿ: الدهمة الإدارية وىكذا بقية الدهاـ الاخرى الفرعية 
 (.5مهمة الرئيسة كما في النقطة) للوصوؿ الى

يعزز الددرس الابداع والتوليد الافكار من خلبؿ مهارات  -5 
التواصل العلمي وذلك من خلبؿ إطلبع الددرس على أوراقهم 
التي دونوا فيها ملخصات الدهاـ التي تم تكليفهم بها من قبلو 
بفرز الاوراؽ التي برتوي على أفكار جديدة وإبداع لفكر 

 ة الدتميزين عن زملبئهم الاخرين.الطلب
يركز الددرس على ضرورة الاستعارة من عمليات التفستَ   -6

والدلبحظة والاستنتاج والتنبؤ والتفكتَ اثناء تنفيذ الدهمة وىنا 
يركز الددرس على مدى امكانية الطلبة وقدرتهم على التفستَ 

تي العلمي الصحيح  والدتميز فضلًب عن الاستنتاج والتنبؤ ال
توصل اليو الطلبة من خلبؿ استخداـ مهارات التفكتَ عند 

 تنفيذ الدهمة .
تأكد من استعادة ليعد الددرس انشطة في نهاية الدهمة ل -7

الطلب من الدوضوع العلمي وذلك من خلبؿ الانشطة الخاصة 
 بدوضوع الدرس .

يستفيد الطلبة من التغذية الراجعة في بيئة التعلم الدباشر او  -8
ستعانة بنماذج الإجابات وغتَىا من الوسائل فنف لم بالا

تساعدىم ىذه الوسائل في تعديل تعليمهم يلجأ الددرس 
للمساعدة ويكوف ذلك من خلبؿ مراجعة اجاباتهم التي 
قدموىا اثناء أوراؽ العمل وقراءتها لكي يطلعوا على اجابتهم 
إف كانت صحيحة فستتًسخ في أذىانهم وإف كانت خاطئة 

 حوف تلك الاخطاء للوصوؿ الى تعلم جيد  وصحيح.فسيصح
تم أستيعاب موضوع  بعد أنتهاء الدهاـ في الدرس يكوف قد -;

الددرس بها شفويا أو كتابيا إذ يتم مناقشة  الدرس ويناقش
الطلبة في الدهاـ التي كانت موضوع الدرس وذلك من خلبؿ 

م توجيو بعض الاسئلة الشفهية لتتأكد من بسكنهم واستعابه

            لدوضوع الدهمة فضلًب عن ذلك قد يطلب منهم تدوين
اجاباتهم على الاوراؽ ثم يطلع عليها لتتاكد من مدى استعابهم 

 لدوضوع الدهمة .
 :(The post-Task Stage) مرحلة ما بعد الدهمة -5

ىي مرحلة التأكد من النتائج والاداء بصورة عامة للمهاـ 
تكوف في صورة التقونً النهائي ومدى برقيق ىذه الاىداؼ و 

لكل عناصر الدرس وفي ىذه الخطوة يضع الددرس لرموعة من 
الاسئلة عن كل مهمة من الدهاـ التي نفذتها في الخطوة السابقة 
)مرحلة تنفيذ الدهمة( وذلك للتأكد من فهم الدهاـ الفرعية 
جميعها فنذا كانت النتائج جيدة فهذا يعطي مؤشرا على قدرة 

واستعابهم الجيد للمهاـ موضوع الدرس. وإذا كانت  الطلبة
النتائج غتَ جيدة يتم الرجوع الى الدرحلة السابقة . وبعد 
الانتهاء من التقونً النهائي يطلب الددرس من الطلبة تقدنً 
الدقتًحات ومنظوراتهم الدستقبلية عن موضوع الدهاـ ورؤيتهم 

كليفهم الخاصة عن موضوع الدرس ككل ثم بعد ذلك يتم ت
بتطبيق مايدكن تطبيقو من الدهاـ في الواقع وذكر نماذج وامثلو 
حياتية لذا علبقة بدوضوع الدرس وليتأكد الددرس من مدى 
رغبة الطلبة في الدادة العلمية يكلف الطلبة اعداد الابحاث 
والتقارير العلمية عن الدهاـ التي تم تنفيذىا وشرحها وإفساح 

ات داخل القاعة الدراسية يقودىا المجاؿ للمناقشات والحوار 
الددرس وذلك لتعزيز اداء الطلبة الدتفوقتُ والدتميزين في تنفيذ 
                     الدهاـ، واستيعاب الدادة العلمية، وتشجيع 
الاخرين لبذؿ قصارى جهدىم في الدهاـ 

 ((printer,2006: 615-630القادمة
 :استراتيجية فجوة الدعلومات -5

ىذه الاستًاتيجية يقوـ الددرس بتقسيم الطلبة الى في     
لراميع ثنائية يعملوف على الصاز النشاط الذي يقدـ لذم وذلك 
من خلبؿ التعاوف والدناقشة فيما بينهم فمن خلبؿ الدناقشة 
والحوار بذعل عملية التعلم ذات معتٌ ، والزاـ افراد المجموعة 

عل الايجابي وجها بتقدنً الدساعدة لزملبئهم من خلبؿ التفا
لوجو فهذا يؤدي الى تنمية وتطوير التفاعلبت والتواصل بتُ 

 (56: :422الطلبة. )محمد وطارؽ، 
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                       خطوات استراتيجية فجوة الدعلومات داخل -
 غرفة الصف :

                 يقسم الددرس الطلبة الى لراميع ثنائية من  -1
 من اربعة طلبب لكل()طالبتُ( او) رباعية 

 لرموعة .
يقدـ الددرس نشاط ينفذ بخطوتتُ مكملتتُ لبعضهما   -5

 البعض لتحقيق ىدؼ التعلم وىو شرط أساسي في الخطوات .
يتناوؿ كل طالب النشاط الخاص بو ويعمل على برقيقو اما  -5

بالنسبة للمجموعات الرباعية الافراد فكل طالبتُ يتشاركاف في 
 لخاص بهما وكذلك الامربالنسبة لزميليهما .برقيق النشاط ا

بعدالصاز النشاط يتشارؾ طلبة المجموعة في النقاش حوؿ  -4
تعرض النتائج و النتائج بحيث يقوـ كل طالب بتدريب زميلو 

 (77: 4233شفوياً او كتابياً اماـ الطلبة. )الشمري، 
 مهارات التواصل الاجتماعي: -5

مهم في استمرار الحياة ظهرت أهمية الاتصاؿ كعامل     
وازدىارىا على وجو الأرض منذ زمن بعيد. ولعبت وسائل 
الاتصاؿ دورا كبتَاً في نمو الفكر الإنساني وتقدـ الحضارة 
الإنسانية. استخدـ الإنساف في العصور الأولى وقبل نشأة 

تو من إمكانيات ووسائل لنقل ز اللغات اللفظية كل ما في حو 
ؿ مدد تطوره الأولى. الإشارات الرسائل مع الآخرين خلب

الصوتية واشعاؿ النار والدخاف ودؽ الطبوؿ من الوسائل التي 
يفهمها كل الأفراد لتدؿ على الجوع أو العطش أو الحزف أو 
الخطر ثم تطور الإنساف واستخدـ الرموز البصرية. وقد تكوف 
أو بسثل صرخة الطفل الرضيع رسالة لأمو يعبر بها عما يحس بو 

 لم أو جوع.من أ
ولا يؤثر الددرس في الطلبة أثناء الشرح عن طريق الألفاظ    

سرور أو ف تعبتَات وجهو وما تدؿ عليو من فحسب لأ
في غرفة الدراسة ويؤثر في  غضب قد يغتَ كلية من جو التعليم

 (;3-:3: 4232)الشهري وآخروف ،  سلوؾ 
 ماىية التواصل: -

عملية إنشاء الدعاني،  ( اف التواصل4229يرى الدسعودي)    
ومشاركة الآخرين فيها )من خلبؿ استخداـ الرموز(. وبردث 
ىذه العملية عندما يقوـ الشخص بتبادؿ الدعلومات، 

والأفكار، والأحاسيس مع الآخرين...". ويضيف قائلب... 
وىذا لا يقتصر على اللغة الدنطوقة أو الدكتوبة فحسب ، 

وب الشخص وطريقتو ولكنو يشمل كذلك لغة الجسد، وأسل
 (6 >4229) الدسعودي،  في تعبتَه للآخرين" . 

( فتَى اف M. Weestroun 2007)اما  مايكل ويستًوف 
التواصل نقل الدعاني، وتبادلذا بأي أسلوب يفهمو أطراؼ 

 ,M. Weestroun) التواصل، ويتصرفوف وفقو بشكل سليم.

2007: 103) 
الرسالة.   -5تقبل.  الدس -4الدرسل.     -3: )عناصر الاتصاؿ

 الوسيلة(. -6
لا يدكن أف تتم عممية الاتصاؿ إذا غاب أحدىما بل كل 
              عنصر منها يؤثر في الآخر ويتأثر بو فهي عملية 

 ديناميكية مستمرة.
 الدراسات السابقة 

 > Hong & Ni & Qing (2010دراسة ) -3
ىدفت (، و Shaanxiاجريت الدراسة في الصتُ في مقاطعة)

( TBLإلى التحقق من فعالية نموذج التعلم القائم على الدهمة )
في تنمية التفكتَ الناقد لدى طلبة الدرحلة الثانوية في تعلم 
بذارب الكيمياء، تكونت عينتها من طلبب تتًاوح أعمارىم 

 Yujinعاـ( في الدستوى الثالث في مدرس) ;3-39)بتُ
Middle School( وقد بلغ عددىم )الب، وقد ( ط343

استخدـ الباحثوف مقياس كاليفورنيا بدستويات التفكتَ الناقد 
(CCTD ويتكوف من سبعة مستويات فرعية  واستعاف )

-t)الباحثوف بالوسائل الاحصائية كاختبار بتَسوف واختبار 

test) : لعينتتُ مستقلتتُ وتوصلو للنتائج الآتية 
لة لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلا -1
بتُ متوسطي درجات افراد المجموعة التجريبية وافراد ( 2027)

 المجموعة الضابطة في الاختبار القبلي للتفكتَ الناقد .
 (2027)يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  -5

بتُ متوسطي درجات افراد المجموعة التجريبية وافراد المجموعة 
 الناقد ولصاح  افراد الضابطة في الاختبار البعدي للتفكتَ

 المجموعة التجريبية .
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 ( :4242دراسة مايخان ) -5
اجريت ىذه الدراسة في العراؽ،وىدؼ تعرؼ أثر استًاتيجية 
فجوة الدعلومات في برصيل طلبب الصف الاوؿ الدتوسط لدادة 

( طالباً، 86العلوـ وذكائهم الاجتماعي، تكونت عينتها من )
 اختباراً برصيلياً اذ بلغ عدد أعدت الباحثة الاداة الاولى

للذكاء  (4236)( فقرة، وتبنت مقياس عبد الحميد49فقراتها)
الاجتماعي بأربعة بدائل، واستعانت بالوسائل الاحصائية  

( لعينتتُ مستقلتتُ ومعامل ارتباط سبتَماف test-tكاختبار )
 ومعامل ارتباط بتَسوف ، وتوصلت للنتائج الآتية :

بتُ  (2027)و دلالة احصائية عند مستوى لا يوجد فرؽ ذ -1
متوسطي درجات افراد المجموعتتُ التجريبية والضابطة في 

 برصيل مادة العلوـ .
بتُ ( 2027)يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى  -5

متوسطي درجات افراد المجموعتتُ التجريبية والضابطة في 
 التجريبية.مقياس الذكاء الاجتماعي ولصاح  افراد المجموعة 

   : (:422دراسة آل مترك ) -5
اجريت ىذه الدراسة في السعودية، جامعة الدلك سعود، 
وىدفت التعرؼ على العلبقة بتُ الدراسة في الجامعة وبتُ أداء 
الطلبة والطالبات لدهارات التواصل اللفظي )الاستماع، 
والتحدث، والقراءة ، الكتابة( وعلبقتها ببعض الدتغتَات 

لة في الجنس، والدستوى الدراسي، والتخصص، والاشتًاؾ الدتمث
في الأنشطة، ودراسة مقررات في مهارات التواصل، تكونت 

( طالب وطالبة، من جامعة الدلك سعود، 3422عينتها من )
واعدت الباحثة مقياساً لدهارات التواصل اللفظي، واستعانت 

الدئوية بالوسائل الاحصائية كامعامل ارتباط بتَسوف والنسبة 
( ، spssوبرنامج الحقيبة الاحصائية للعلوـ الاجتماعية)

 وتوصلت لنتائج الآتية: 
بتُ ( 2027)يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى -3

متوسطي درجات الطلبة والطالبات في أداء مهارات التواصل 
 اللفظي لصاح  الطالبات . 

بتُ  (2027)لا يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى  -5
متوسطي درجات الطلبة والطالبات في الدتغتَات التخصص 

 العلمي والدستوى الدراسي في أدائها.
بتُ  (2027)يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى -5

متوسطي درجات الطلبة والطالبات في أداء مهارات التواصل 
لصاح  الطلبة الذين درسوا مقرر مهارات التواصل باعتباره 

 امعياً.متطلبا ج
 (:5115دراسة الحري)-4

اجريت ىذه الدراسة في السعودية وىدفت التعرؼ على 
فاعالية برنامج تدريبي في تنمية مهارات الاتصاؿ لدى 

 (52)الدرشدين الطالبيتُ بددينة بريدة ، تكونت عينتها من
مرشداً، واعد الباحث مقياس مهارات الاتصاؿ وقد اشتمل 

عبارة وبرنامج  (73)مهارات و (:)لىالدقياس بصورتو النهائية ع
 (8)جلسة تدريبية على مدى( 73)تدريبي والذي تكوف من 

أياـ، واستعاف الباحث بالوسائل الاحصائية كأختبار 
ولككسوف لعينتتُ مرتبطتتُ واختبار ماف وتتٍ لعينتتُ 
مستقلتتُ ومعامل ألفا كرونباخ وسبتَماف براوف وجتماف 

 وصل الى النتائج التالية: ومعامل ارتباط بتَسوف، وت
بتُ ( 2027)يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى  -1

فػي القيػاس البعػدي  متوسطي درجات افراد المجموعتتُ 
 لدهػارات الاتصػاؿ تعػزى لتطبيػق البرنػامج.

بػتُ  (2027)يوجد فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى  2-
التجريبيػة فػي مقيػاس القيػاس القبلػي والبعػدي للمجموعػة 

 مهػارات الاتصػاؿ تعػزى لتطبيػق البرنػامج .
 منهجية البحث وإجراءاتو

اعتمد الباحثوف الدنهج التجريبي   : التصميم التجريبي -اولًا 
ويحقق اىدافو ،ويعد  ىذا البحث لأنو يتناسب مع متطلبات

التصميم التجريبي من اخطر الدهاـ التي تقع على عاتق الباحث 
حتُ قيامو بالتجربة ، اذ اف سلبمة التصميم وصحتو ىي 

لى نتائج موثوؽ بها .)العزاوي، الضماف الاساس للوصوؿ ا
422: :339 ) 
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 قياس بعدي الدتغتَ التابع الدتغتَ الدستقل قياس قبلي المجموعة التجريبية

على الدهمة التعلم الدتمركز استًاتيجية  مهارات التواصل الاجتماعي الاولى (TBL)  مهارات التواصل تنمية
 الاجتماعي

 مهارات التواصل الاجتماعي

فجوة الدعلوماتاستًاتيجية  الثانية  

 التصميم التجريبي للمجموعتتُ التجريبيتتُ الدتكافئتتُ ذو الاختبارين القبلي و البعدي-  :(1الشكل)
 
 تحديد مجتمع البحث واختيار عينتو : -ثانياً 

 مع البحث لرت-أ 
قسم التاريخ  الصف الثاني في يتكوف لرتمع البحث من طلبة 

 4243في كلية التًبية الأساسية بجامعة دىوؾ للسنة الدراسية )
 ( طالباً وطالبة .653) م( والبالغ عددى4244 -
 :عينة البحث   -ب

واختار الباحثوف قصديا قسم التاريخ الدرحلة الثانية )الدراسة 
 نا المجموعتتُ التجريبيتتُالصباحية( لتكو 

 تكافؤ مجموعتي البحث : -ثالثا 
حرص الباحثوف قبل الشروع بالتجربة على اجراء التكافؤ بتُ 
لرموعتي البحث إحصائيا في بضع من الدتغتَات التي قد تؤثر 
في نتائج التجربة ، إذ حصلوا على بعض الدعلومات من  

القسم وىذه  الطلبة والاخرى من خلبؿ الاختبارات ورئاسة
 الدتغتَات ىي :

.أجرى الباحثوف تكافؤ بتُ لرموعتي  الذكاءاختبار درجة  -1
 ( يوضح ذلك 3)البحث في متغتَ الذكاء والجدوؿ

 
 نتائج الاختبار التائي لأفراد لرموعتي البحث في متغتَ اختبار الذكاء-:( 1جدول )

 المجموعة
 التجريبية

عياريالالضراؼ الد الدتوسط الحسابي العدد (0.00الدلالة الإحصائية عند مستوى دلالة ) القيمة التائية   
 الجدولية المحسوبة

 غتَ داؿ إحصائيا 1.99 1.068 3.967 42.714 35 الاولى
 3.853 41.736 38 الثانية

 
يتضح من الجدوؿ أعلبه ، أف القيمة التائية المحسوبة والبالغة 

عند  (1.99)اقل من القيمة الجدولية والبالغة  (1.068)
( لشا يعتٍ انو لا يوجد 71ودرجة حرية ) (0.05)مستوى دلالة 

فرؽ ذو دلالة إحصائية بتُ متوسط لرموعتي البحث لذا 
 المجموعتاف متكافئتاف في ىذا الدتغتَ. 

:أجرى الباحثوف  العمر الزمتٍ للطلبة لزسوبًا بالشهور -5
 (4)تي البحث في متغتَ العمر الزمتٍ والجدوؿتكافؤ بتُ لرموع

 يوضح ذلك:

 تائج الاختبار التائي لأفراد لرموعتي البحث في متغتَ العمر الزمتٍن- :(2جدول )
 الدلالة الإحصائية القيمة التائية الالضراؼ الدعياري الدتوسط الحسابي العدد التجريبية المجموعة

(0.00مستوى دلالة ) دوليةالج المحسوبة   
 غتَ داؿ إحصائيا عند 1.99 1.165 15.880 241.37 35 الاولى
 15.717 245.68 38 الثانية

 
 (1.99)يتضح من الجدوؿ أعلبه ، القيمة الجدولية والبالغة 

( لشا يعتٍ انو لا 71ودرجة حرية )( 0.05عند مستوى دلالة )
 يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بتُ متوسط لرموعتي البحث

 لذا المجموعتاف متكافئتاف في ىذا الدتغتَ.

لتحقيق التكافؤ في  الاولى : الصف الدعدؿ العاـ للطلبة في -5
ىذا الدتغتَ حصل الباحثوف على معدلات أفراد العينة للسنة 

( من السجل العاـ للدرجات 4242-;423الدراسية السابقة )
 ( يوضح ذلك:5في قسم التاريخ الجدوؿ)
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 تائج الاختبار التائي لأفراد لرموعتي البحث في متغتَ معدلات أفراد العينة للسنة السابقةن-:( 3جدول )

(2027) الدلالة الإحصائية عند مستوى دلالة القيمة التائية الالضراؼ الدعياري الدتوسط الحسابي العدد التجريبية المجموعة  

 الجدولية المحسوبة
 غتَ داؿ إحصائيا 1.99 0.027 9.293 67.759 35 الاولى
 8.692 67.815 38 الثانية

 
يتضح من الجدوؿ أعلبه ،اف القيمة التائية المحسوبة والبالغة 

( عند 1.99اقل من القيمة الجدولية والبالغة ) (0.027)
( لشا يعتٍ انو لا يوجد 71( ودرجة حرية )0.05مستوى دلالة )

بحث لذا فرؽ ذو دلالة إحصائية بتُ متوسط لرموعتي ال
 المجموعتاف متكافئتاف في ىذا الدتغتَ.

 : تحديد الدتغيرات وضبطها -رابعاً 
البحث التجريبي ىو الدراسة التي تقوـ على التجربة 
العلمية للكشف عن العلبقات السببية بتُ الدتغتَات وذلك في 
ضوء ضبط كل العوامل الدؤثرة في الدتغتَ او الدتغتَات التابعة 

واحد يتحكم فيو الباحث ويغتَه لغرض قياس باستثناء عامل 
تأثتَه في الدتغتَ او الدتغتَات التابعة . )الجادري وابو حلو، 

وحرص الباحثوف قدر الامكاف تفادي اثر  (455: ;422
 .بعض الدتغتَات الدخيلة في ستَ التجربة 

لغرض برقيق ىدؼ البحث  :مستلزمات البحث -خامساً 
 د من الدستلزمات: وفرضياتو تطلب ذلك تهيئة عد

 برديد الدادة العلمية )المحتوى( . -أ
حُددت الدادة العلمية من الدنهج موضوعات التاريخ الدقرر 

في قسم التاريخ  للسنة الدراسية طلبة الصفوؼ الثانيةل
( اذ برتوي على مواضيع  )كوردستاف قبل 4244 -4243)

 لرئ الاسلبـ، كوردستاف في عهد الاسلبمي، ظهور مصطلح
كوردستاف في الدصادر، الفتوحات الاسلبمية في الدناطق 
الكوردية، الاقاليم، الخلبفة العباسية، الامويتُ،البويهيتُ، 

 الامارات الكوردية(.
 الخطط التدريسية.  -ب

أعد الباحثوف الخطط التدريسية لكل من لرموعتي البحث 
دة التجريبية الاولى والثانية، بحسب الخطوات التدريسية المحد

( وفجوة TBLباستًاتيجية التعلم الدتمركز على الدهمة )

الدعلومات. ثم عرضوا انموذجاً من كل خطة تدريسية لكل من 
لرموعتي البحث على لرموعة من المحكمتُ في العلوـ التًبوية 
والنفسية والتاريخ وأجرت التعديلبت اللبزمة عليهما وفقا لدا 

غتها النهائية اقتًحو السادة المحكموف وقد أخذت صي
واصبحت جاىزة للتطبيق ، واعُدّت باقي الخطط التدريسية 

 اليومية على وفق الانموذجتُ الدعدلتُ .
 : أدات البحث -سادساً 

تطلب البحث الحالي اعداد أداة لتحقيق ىدفو والتحقق 
 من فرضياتو ىي مقياس مهارات التواصل الاجتماعي:

 مقياس التواصل الاجتماعي .  -
مقياس مهارات التواصل الاجتماعي  بحثال ذاى يتطلب

لمجموعتي البحث يعتمدىا الباحثوف لقياس مهارات التواصل 
الاجتماعي ، ولم تفِ الدقاييس التي اطلع عليها الباحثوف من 
الأدبيات والبحوث في ىذا المجاؿ بالغرض لاختلبؼ 
الدوضوعات الدراسية وخصائص العينة لذلك أعدوا ىذا 

عينة البحث وقد مرت عملية طبيعة يتلبءـ مع الدقياس بدا 
 الدقياس بالخطوات الآتية : إعداد 

اطلع الباحثوف على شروط إعداد مقياس مهارات التواصل  -أ
الاجتماعي بصورة عامة والتي أشارت إليها البحوث 

 والدراسات السابقة.
الاطلبع على عدد من الدراسات السابقة التي تناولت  -ب

ة من مقياس مهارات التواصل الاجتماعي موضوعات لستلف
طلبة للبفادة من كيفية صياغة الفقرات بشكل يتناسب مع 

 في قسم التاريخ.الصفوؼ الثانية
تناقش الباحثوف عدد من الدختصتُ في بزصص العلوـ  -ج

 التًبوية والنفسية في اعداد فقرات الدقياس.
صياغة فقرات مقياس مهارات التواصل الاجتماعي  -د

( فقرة موزعة الى 78الاولية اذ تكوف الدقياس من ) ايغتهبص
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فقرة  (39)لرالات ، المجاؿ الاوؿ المحادثة وتكوف من (8)
( فقرات والمجاؿ الثالث 8والمجاؿ الثاني الاستماع تكوف من)

( فقرة ، والمجاؿ الرابع التعبتَ 37الدشاركة الجماعية تكوف من)
اؿ الخامس التواصل ( فقرات، والمج8عن الدشاعر تكوف من)
( فقرات، والمجاؿ السادس تكوين 8غتَ اللفظي تكوف من)

 فقرات . (8)الصداقات تكوف من
 العينة الاستطلاعية لدقياس التواصل الاجتماعي . -

عينة البحث الاستطلبعية ىي عينة لشثلة لعينة البحث 
الدصغرة ، ولغرض التأكد من وضوح فقرات الدقياس وتعليماتو 

لفقرات الغامضة لإعادة صياغتها ولحساب الوقت وتشخيص ا
الدستغرؽ لإجابة الطلبة عن الاسئلة ، طبق الباحثوف الدقياس 

طلبة ( طالباً وطالبةً من 52على عينة استطلبعية مكونة من )
 48/32/4243قسم التاريخ يوـ الثلبئاء الدوافق  الصفوؼ الثانية

واضحة، وأف واتضح من التطبيق أف تعليمات الدقياس كانت 

                     الوقت الدستغرؽ للئجابة عن الفقرات جميعها 
 دقيقة. (4057)بلغ 
 صدق مقياس مهارات التواصل الاجتماعي . 

الاختبار الصادؽ ىو مدى صلبحية الاختبار لقياس 
ىدؼ او جانب لزدد وضع من اجلو ويعد شرطا اساسيا من 

الظاىرة موضوع القياس  شروط ادوات القياس الفعالة في قياس
( وللتحقق من صدؽ الدقياس اعتمد 52: 4238.)الروساف، 

الباحثوف الصدؽ الظاىري  وعرضوا الدقياس بصيغتو الاولية الى 
لرموعة من ذوي الاختصاص في بزصص العلوـ التًبوية 
والنفسية للبطلبع على آرائهم وحصلت على نسبة اتفاؽ 

دة المحكمتُ في اجراء تقريباً وأخذت بآراء السا %(3:)
وكما  .التعديلبت على عدد منها وإعادة  صياغة الفقرات 

 موضح في الجدوؿ ادناه.

 
 الاولية والنهائية االفقرات مقياس مهارات التواصل الاجتماعي الدستبعدة وتسلسلها بيصغتهعدد لرالات و -:( 4جدول)

سلسلهاالفقرات الدستبعدة وت الفقرات قبل الاستبعاد المجالات ت  الفقرات بعد الاستبعاد 
62 تسلسل  1 17 الاوؿ 1  16 

 6 ––– 6 الثاني 2

11 تسلسل فقرة 1 15 الثالث 3  14 

 6 ––– 6 الرابع 4

 6 ––– 6 الخامس 5

 6 ––– 6 السادس 6

 54 2 56 المجموع 

 
 .  قوة تمييز الفقرات -5-1

ييز تشتَ القوة التمييزية للفقرة إلى مدى قدرتها على بس
الفروؽ الفردية بتُ الافراد الذين يدلكوف الصفة التي يقيسها 
الاختبار او يعرفوف الاجابة والذين لا يدلكوف الصفة الدقاسة او 
لا يعرفوف الاجابة الصحيحة لكل فقرة من فقرات الاختبار . 

 (372:  4232)كوافحة، 
لاستخراج معاملبت القوة التمييزية لفقرات الدقياس 

ى مدى صلبحيتها للتطبيق حلل الباحثوف وللحكم عل
إحصائياً فقرات الاختبار وبعد ترتيب استمارات الطلبة تنازلياً 
من الأعلى إلى الأدنى قسم الباحثوف الاستمارات على 

وباستخداـ  لرموعتتُ بسثل أحداهما العليا والثانية الدنيا

 قيمتراوحت اللعينيتن مستقلتتُ اذ  (t-test)الاختبار التائي
( لفقرات الدقياس 4.76632 -2.120)ما بتُ التائية المحسوبة 

جميعها، وتكوف الفقرات لشيزة إذا كانت قوة بسييزىا أعلى من 
يعتٍ أف فقرات ( وىذا :> 3:;3. )الزوبعي وآخروف،  (2047)

 الدقياس جميعها تعد مقبولة
 .من حيث مستوى بسييزىا

 ثبات مقياس التواصل الاجتماعي  . -4-1
 الثبات الاداة التي تعطي نتائج متقاربة او النتائج يعتٍ

نفسها اذا طبقت اكثر من مرة في ظروؼ متماثلة . )الجادري 
( واعتمد الباحثوف على طريقة اعادة 488:  ;422وابو حلو، 

ق الباحثوف تطبيق الدقياس للتحقق من ثبات الأداة إذ طب
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يوـ الثلبثاء ( طالباً وطالبة 52) س علىالتطبيق الاوؿ للمقيا
الدوافق يوـ الثلبثاء ( وأعادوا تطبيقو 4243-32-48الدوافق )

( يوماً من التطبيق 36( من العينة نفسها  بعد )33-4243-;)
وىو ثبات عاؿٍ فضلب عن  (20:5) الأوؿ إذ بلغ معامل الثبات

ذلك استخرج الباحثوف ثبات الدقياس باستعماؿ معادلة 
على العينة ( 20:94)ثبات ككلالفاكرونباخ اذ بلغ معامل ال

 نفسها وكما موضح في الجدوؿ ادنا:

 
 ثبات مقياس التواصل الاجتماعي حسب لرالاتو بطريقة معادلة الفاكرونباخ-:( 5جدول)

 معامل الثبات بدعادلة الفاكرونباخ المجالات ت
 0.959 المحادثة 1

 0.812 الاستماع 2

 0.948 الدشاركة الجماعية 3

عن الدشاعرالتعبتَ  4  0.877 

 0.805 التواصل غتَ اللفظي 5

 0.833 تكوين الصداقات 6

 0.872 قيمة معامل ثبات الدقياس ككل 

 
  تطبيق التجربة : -

بعد أف كافأ الباحثوف لرموعتي البحث التجريبيتتُ )الاولى 
والثانية( في بضع من الدتغتَات فضلًب عن تهيئة الأداتتُ وتنظيم 

لاسبوعي ولرموعة من الخطط التدريسية على جدوؿ الدروس ا
( وفجوة TBLوفق استًاتيجية التعلم الدتمركز على الدهمة)

ومراعتُ السلبمتتُ الداخلية والخارجية في عدد من  الدعلومات
بدأت تطبيق التجربة بشكل فعلي في يوـ الاثنتُ  الدتغتَات
 اذ درست المجموعة التجريبية الاولى (38/33/4243)الدوافق 

( TBLعلى وفق استًاتيجية التعلم الدتمركز على الدهمة)
 . (49/6/4244) واستمر الى يوـ الاربعاء الدوافق

 الوسائل الإحصائية :
استخدـ الباحثوف الاختبار التائي لعينتتُ مستقلتتُ 

الحقيبة بدساعدة ومعادلة ارتباط بتَسوف ومعادلة الفاكرونباخ و 
 ..SPSSالتعليمية لبرنامج 

  :يح أداتي البحثتصح-
باختبػػػػػػػار  فيمػػػػػػػا يتعلػػػػػػػق البحػػػػػػػث أداتا صػػػػػػػححت الباحثػػػػػػػة

الدفػػػػػػػػػاىيم التاريخيػػػػػػػػػة ومقيػػػػػػػػػاس مهػػػػػػػػػارات التواصػػػػػػػػػل   اكسػػػػػػػػػاب
  كالآتي الاجتماعي

وُضػػػػػػع مفتػػػػػػاح  ،بدػػػػػػا أف الاختبػػػػػػار ىػػػػػػو اختبػػػػػػار موضػػػػػػوعي
للئجابػػػة  (3)لتصػػػحيح فقػػػرات الاختبػػػار وحػػػدد بدوجبػػػو درجػػػة 

تًوكة أو الدؤشرة بأكثر من أو الد طأللئجابة الخ( 2)الصحيحة و
 2)مػػن  الدفػاىيم التاريخيػةوبػذلك تراوحػت درجػة اختبػار  ،بػديل

 -76) من مقياس التواصل الاجتماعيدرجة اما درجة،  (67 –

)بدرجػػػػة كبػػػػتَة جدأ،بدرجػػػػة  وذلػػػػك بخمػػػػس بدائل ،درجػػػػة(492
و بلػغ  كبتَة،بدرجة متوسطة، بدرجة قليلة ،بدرجة قليلة جػدا(

 . (384)االدتوسط النظري لذ
 :عرض النتائج وتفسيرىا

 :التي تنص على انو ولىالنتائج الدتعلقة بالفرضية الصفرية ال
"لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

بتُ متوسطي درجات الاختبارين القبلي والبعدي ( 0.05)
لطلبة المجموعة التجريبية الاولى الذين يدرسوف على وفق 

(  في مهارات TBLالدتمركز على الدهمة )استًاتيجية التعلم 
التواصل الاجتماعي ". للتحقق من ىذه الفرضية استخرج 
الباحثوف الدتوسط الحسابي للبختبارين القبلي والبعدي لطلبة 
المجموعة التجريبية الاولى والفرؽ بينهما والالضراؼ الدعياري 

                وأدرجت النتائج في  (t-test)وطبقوا الاختبار التائي 
 الآتي: (9)الجدوؿ 
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 القيمة التائية المحسوبة لفرؽ الاختبارين القبلي والبعدي في مهارات التواصل الاجتماعي  لطلبة المجموعة التجريبية الاولى-:( 7جدول )
عدد افراد  التجريبية المجموعة

 العينة
ف الانحرا الدتوسط الحسابي

 الدعياري للفرق
لة الإحصائيةالدلا القيمة التائية  

عند مستوى (  الجدولية المحسوبة للفرق للبعدي للقبلي (0.05

إحصائياً  دالة 2.042 5.813 0.518 32.00 219.057 187.057 35 الاولى  
 

يتبتُ من الجدوؿ اعلبه اف القيمة التائية المحسوبة قد بلغت 
وىػػػػػي اكثػػػػػػر مػػػػػػن القيمػػػػػة التائيػػػػػػة الجدوليػػػػػػة والبالغػػػػػػة  ( 5.813)
( لشػػػػا 34ودرجػػػػة حريػػػػة ) (0.05)عنػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػة  (4025)

يعػػػتٍ انػػػو يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية بػػػتُ متوسػػػط التنميػػػة 
)الفػػػرؽ بػػػتُ الاختبػػػارين( القبلػػػي والبعػػػدي في مقيػػػاس مهػػػارات 
التواصػػػػػػل الاجتمػػػػػػاعي  عنػػػػػػد طلبػػػػػػة المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الاولى 

لصػفرية( ىػذه الفرضػية )ا رفضولصاح  الاختبار البعدي وبهذا ت
بػػديلتها. يعػػزو البػػاحثوف ىػػذه النتيجػػة الى اف ىنػػاؾ اثػػر  قبػػلوت

( في تنمية TBLواضح لاستًاتيجية التعلم الدتمركز على الدهمة)
مهػػػػػػارات التواصػػػػػػل الاجتمػػػػػػاعي إذ سػػػػػػاعدت خطػػػػػػوات ىػػػػػػذه 
الاسػػػػػػػتًاتيجية الطلبػػػػػػػة علػػػػػػػى تعزيػػػػػػػز الابػػػػػػػداع وتوليػػػػػػػد الافكػػػػػػػار 

ة الفاعلػػػػة والحػػػػوار وسػػػػاعدت علػػػػى التعػػػػاوف والدشػػػػاركة الجماعيػػػػ
البناء والدناقشة بتُ الطلبة ومساعدتهم على الاستنتاج والتبؤ لشا 

انعكػس ذلػػك علػػى تنميػػة مهػارات التواصػػل الاجتمػػاعي لػػديهم 
 وبشكل إيجابي

التي تنص  انيةالنتائج الدتعلقة بالفرضية الصفرية الث -ثالثا
 على انو .

ة لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ ذو دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى دلالػػػػػ
بػػػػتُ متوسػػػػطي درجػػػػات الاختبػػػػارين القبلػػػػي والبعػػػػدي  (0.05)

لطلبػػػػػة المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة الثانيػػػػػة الػػػػػذين يدرسػػػػػوف علػػػػػى وفػػػػػق 
 استًاتيجية فجوة الدعلومات في مهارات التواصل الاجتماعي ".

للتحقق من ىذه الفرضية استخرج الباحثوف الدتوسط   
وعة الضابطة الحسابي للبختبارين القبلي والبعدي لطلبة المجم

            والفرؽ بينهما والالضراؼ الدعياري وطبقوا الاختبار التائي 
(t-test)  الآتي: (:)وأدرجت النتائج في الجدوؿ 

 
 جريبية الثانيةلبة المجموعة التالقيمة التائية المحسوبة والجدولية لفرؽ الاختبارين القبلي والبعدي في مقياس مهارات التواصل الاجتماعي لط-:( 8جدول )

 المجموعة
 التجريبية

عدد افراد 
 العينة

الانحراف الدعياري  الدتوسط الحسابي
 للفرق

الدلالة الإحصائية عند  القيمة التائية
مستوى ( 0.05) 

 الجدولية المحسوبة للفرق للبعدي للقبلي
 دالة إحصائياً  2.042 3.766 5.603 35.947 219.473 183.526 38 الثانية

 
تبتُ من الجدوؿ اعلبه اف القيمة التائية المحسوبة قد بلغت ي

وىػػػػػي اكثػػػػػػر مػػػػػػن القيمػػػػػة التائيػػػػػػة الجدوليػػػػػػة والبالغػػػػػػة  ( 3.766)
( لشػػػػا 37ودرجػػػػة حريػػػػة )( 0.05)عنػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػة ( 4025)

يعػػػتٍ انػػػو يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية بػػػتُ متوسػػػط التنميػػػة 
ارات التواصػػل )الفػػرؽ بػػتُ الاختبػػارين( القبلػػي والبعػػدي في مهػػ

الاجتمػػػػػػاعي عنػػػػػػد طلبػػػػػػة المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الثانيػػػػػػة ولصػػػػػػاح  
 بديلتها. قبلىذه الفرضية وتترفض الاختبار البعدي وبهذا 

يعػػػػزو البػػػػاحثوف ىػػػػذه النتيجػػػػة الى اف خطػػػػوات اسػػػػتًاتيجية 
فجػػػػػػػوة الدعلومػػػػػػػػات تسػػػػػػػاعد علػػػػػػػػى تنميػػػػػػػة مهػػػػػػػػارات التواصػػػػػػػػل 

ل الكبػػتَ بيػػنهم الاجتمػػاعي لػػدى الطلبػػة  اذ تعمػػل علػػى التفاعػػ

ويؤثر في سلوكهم وابذاىاتهم وذات تأثتَ كبتَ مع تسلط الضػوء 
على الدوضوع الواحد ضػمن الدػادة الدراسػية مػن اكثػر مػن زاويػة 
لشػػػػػا يزيػػػػػد مػػػػػن فهػػػػػم الطلبػػػػػة لذػػػػػا بشػػػػػكل اعمػػػػػق وتبػػػػػادؿ تلػػػػػك 
الدعلومػػات وتكاملهػػا لػػديهم مػػن خػػلبؿ العمػػل التعػػاوني الدشػػتًؾ 

والفجػوات لػديهم. فضػلب عػن زيادة لشا يػؤدي الى سػد الثغػرات 
عنصري الاثارة والدافعية عند الطلبػة لضػو الدػادة الدراسػية فضػلب 
عػػػػػن ذلػػػػػك تنمػػػػػي مهػػػػػارات بنػػػػػاء وتوجيػػػػػو الاسػػػػػئلة, ومهػػػػػارات 

 الحديث والدناقشة لدى الطلبة .
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                التي  الثةالنتائج الدتعلقة بالفرضية الصفرية الث
 تنص على انو .
رؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػػة "لا يوجػػػػد فػػػػ

بػػتُ متوسػػطي درجػػات طلبػػة المجموعػػة التجريبيػػة الاولى  (0.05)
الػػػػػذين يدرسػػػػػوف علػػػػػى وفػػػػػق اسػػػػػتًاتيجية الػػػػػتعلم الدتمركػػػػػز علػػػػػى 

( وطلبػػة المجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة الػػذين يدرسػػوف TBLالدهمػػة)

علػػػػى وفػػػػق اسػػػػتًاتيجية فجػػػػوة الدعلومػػػػات في مهػػػػارات التواصػػػػل 
 جتماعي بعدياً.الا

للتحقػػػػق مػػػػػن ىػػػػذه الفرضػػػػػية اسػػػػتخرج البػػػػػاحثوف الدتوسػػػػػط 
( t-testالحسابي والالضراؼ الدعياري وطبقػوا الاختبػار التػائي )

 ( الآتي:;لعينتتُ مستقلتتُ وأدرجت النتائج في الجدوؿ )

 
 لاجتماعي بعدياً نتائج الاختبار التائي للمجموعتتُ التجريبيتتُ في مقياس مهارات التواصل ا -:(9جدول )

أفراد العينة عدد المجموعة التجريبية للفرؽ الالضراؼ الدعياري الدتوسط الحسابي  عند مستوى  الدلالة الإحصائية القيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة (0.05(

 غتَ دالة إحصائياً  1.99 0.056 23.2846 219.057 35 الاولى
 38.7073 219.473 38 الثانية

  (1.99)وىي اقل من القيمة التائية الجدولية والبالغة  ( 0.056)تضح من الجدوؿ اعلبه اف القيمة التائية المحسوبة قد بلغت ي
 

لشا يعتٍ انػو  (71)ودرجة حرية  (0.05)عند مستوى دلالة 
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بػتُ درجػات طلبػة المجمػوعتتُ 

نميػة مهػارات التواصػل الاجتمػاعي التجريبية الاولى والثانيػة في ت
 وبذلك تقبل ىذه الفرضية وترفض بديلتها.

يعزو الباحثوف ىذه النتيجة على اف استًاتيجيتي التعلم الدتمركز 
( وفجوة الدعلومات كانت لذما اثر وفاعلية TBLعلى الدهمة)

في تدريس موضوعات تاريخ الكورد الوسيط في اكتساب الدزيد 
ثقافات الطلبة، اذ يساىم التواصل الفعاؿ  من الدهارات وتعزيز

في التأثتَ الإيجابي على شخصية الطالب وتسهيل لتحقيق 
اىدافو، فضلب عن سهولو تكوينو للمزيد من العلبقات 
الاجتماعية وتوسيع دائرة معارفو لشا قد يُساعده في مساره 
العلمي مستقبلب وغتَه من الأمور الحياتية اليومية داخل اروقة 

 امعة وخارجها. الج
 ، التوصيات الاستنتاجات

 :  الاستنتاجات -اولاً 
في ضوء النتائج التي توصل اليها البحث الحالي استنتج 

 الباحثوف ما يأتي : 
(  TBLاثبتت استًاتيجية التعلم الدتمركز على الدهمة) -1

طلبة فاعليتها في تنمية مهارات التواصل الاجتماعي لدى 
التاريخ وذلك بالدناقشة والحوار وتبادؿ  في قسمالصفوؼ الثانية

 الافكار بتُ الطلبة. 
اثبتت استًاتيجية فجوة الدعلومات فاعليتها في تنمية   -5

طلبة الصفوؼ مهارات التواصل الاجتماعي لدى الوسيط ل

في قسم التاريخ وذلك بالدناقشة والتفاوض وتبادؿ الثانية
 الافكار بتُ الطلبة.

 التوصيات : -ثانياً 
اف على تدريسي قسم التاريخ إفساح المجاؿ للطلبة  -1

في اعطاء الاجابة والتعبتَ بحرية اء ارائهم للمناقشة والحوار وابد
عن آرائهم وتنمية مهارات التواصل الاجتماعي مع مراعاة ألا 

 يخل ذلك بالنظاـ الصفي . 
التأكيد على تدريسي مواد التاريخ باستعماؿ استًاتيجية  -5

لدا لذا فجوة الدعلومات  و(TBLتمركز على الدهمة)التعلم الد
 فاعلية في تنمية مهارات التواصل الاجتماعي. 

 :  الدقترحات
قتًح الباحثوف اجراء البحوث ياستكمالا لذذا البحث 

 الدستقبلية الاتية : 
( في TBLاثر استًاتيجية التعلم الدتمركز على الدهمة) -1

ة تاريخ الكورد الحديث وتنمية برصيل طلبة الدرحلة الثالثة لداد
 تفكتَىم الناقد . 

فاعلية استعماؿ استًاتيجية التعلم الدتمركز على  -5
( في اكساب الدفاىيم التاريخية لطلبة الدرحلة TBLالدهمة)
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الرابعة لدادة تاريخ الكورد الدعاصر وتنمية مهارات ما وراء 
 الدعرفة لديهم.

طلبة  برصيلفي  لوماتالدعاثر استعماؿ استًاتيجية فجوة -5
 . الناقد تفكتَىموتنمية  الحديثالكورد  تاريخالثالثة لدادة  الدرحلة
 

 الدصادر
الاتصال الإنساني ودوره في التفاعل  (5;;3أبو عرقوب، براىيم )
 دار لردلاوي للنشر والتوزيع.الأردف.الطبعة الأولى،الاجتماعي
في الجامعة وأداء الطلبب العلبقة بتُ الدراسة ( :422آؿ الدتًؾ، عائشة )

والطالبات لدها رات التواصل اللفظي ،دراسة ميدانية على طلبب 
رسالة ماجستير غير ) وطالبات جامعة الدلك سعود بالرياض

 ، جامعة الدلك سعود ، الرياض.منشورة( 
امبوسعيدي، عبدالله بن خميس و الحوسنية ،ىدى بنت 

إستراتيجية مع  3:2استراتيجيات التعلم النشط (،4238علي)
 ، دار الدستَة ، عماف الأمثلة التطبيقية

( الاسس ;422الجادري ، عدناف حستُ ، وأبو حلو ،يعقوب عبدالله )
الدنهجية والاستخدامات الاحصائية في بحوث العلوم التربوية 

 ، دار اثراء للنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف 1، ط والانسانية
( فعالية استخداـ مدخل مقتًح قائم على 4222حبيب، أبوىشاـ عبدالعزيز )

أسلوب الدناقشة وبرميل الدهمة في تنمية التفكتَ الذندسي لدى 
الدؤتمر العلمي الثاني عشر منهاج )تلبميذ الصف الاوؿ الإعدادي. 

الجمعية الدصرية للمناىج وطرائق التدريس، ، (التعليم وتنمية التفكير
( ، 47 -48،في الفتًة من (4دار الضيافة، جامعة عتُ شمس، مج)

 يوليو)
 فعالية برنامج تدريبي في تنمية مهارات الاتصاؿ( 4235الحري، بدر بن مطلق)

ماجستير غير  رسالةلدى الدرشدين الطلببيتُ بددينة بريدة)
 الدملكة العربية السعودية.،(منشورة

مفاىيم التدريس في العصر ،(4234حمادنة، محمد لزمود ساري وخالد حستُ)
عالم الكتب الحديث،  ،ديث (طرائق اسالي  استراتيجياتالح

 إربد،عماف.
 أسالي  القياس والتشخيص في التربية الخاصة(، 4238الروساف ، فاروؽ ،)

 ، دار الفكر للنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف 8، ط
الاختبارات والدقاييس ( 3:;3الزوبعي ،عبد الجليل إبراىيم وآخروف،)

 تب للطباعة والنشر ، جامعة الدوصل.، دار الك النفسية
، مكتبة النهضة 4، ط ضطرابات اللغة والتواصل( 4223شقتَ، زينب)

 الدصرية، القاىرة، مصر.
،  3، ط استراتيجيات التعلم النشط( 4233الشمري ، ماشي بن محمد)

 مطابع و زارة التًبية والتعليم، الدملكة العربية السعودية.

، دار حافظ، جدة ،  مهارات الاتصال( 4232)الشهري، نوح يحي وآخروف 
 الدملكة العربية السعودية.

، سلسلة  مقدمة في منهج البحث العلمي( :422العزاوي ، رحيم يونس،)
، دار دجلة للنشر والتوزيع ، عماف ،  1الدنهل في العلوـ التًبوية ، ط

 الاردف
 :العتُ .جتماعيةالا والدهارات التعاوني التعليم،( 2010 ) آماؿ الفتاح، عبد

 .الجامعي الكتاب دار
القياس والتقونً وأساليب القياس ( 4232كوافحة ، تيستَ مفلح ،)

، دار الدستَة للنشر والتوزيع ،  1، ط والتشخيص في التًبية الخاصة
 عماف ، الاردف

(اثر استًاتيجية فجوة الدعلومات في برصيل طلبب 4242مايخاف،ىيفاء عدناف)
مجلة ،وسط لدادة العلوـ و ذكائهم الاجتماعيالصف الاوؿ الدت

الاستاذ للعلوم الانسانية 
 (،بغداد.3)(العدد;7،المجلد)ةوالاجتماعي

،الطبعة  الانضباط التعاوني( 2008محمد ربيع وطارؽ عبد الر ؤوؼ عامر )
 العربية ، دارالبازوري العلمية للنشر والتوزيع ، عماف، الاردف.

، مطابع جامعة الدلك عبد مهارات التواصل (2007) الدسعودي، سعد بركي
 العزيز. جدة.
 على الدتمركز التعلم استًاتيجية توظيف أثر (،2012حمد،تغريد رفيق احمد)

 لدى العلمي التواصل ومهارات الدفاىيم في تنمية (TBL)الدهمة
رسالة ماجستير غير الأساسي) التاسع الصف طالبات
 غزة-(،كلية التًبية الاسلبميةمنشورة

 جامعة التًبية كلية ،1ط ،التواصل اضطرابات (2000) إيهاب الببلبوي،
 .السعودية سعود الدلك

Bonces, M. Bonces, J. (2010). Task Based Language 

Learning: old Approach, New style A New 

Lesson to learn.            

Hong, T, Ni, S & Qing, Z. (2010). Developing critical 

thinking disposition by task-based learning in 

chemistry experiment teaching, Procedia 

Social and Behavioral Sciences, 2 (2), 4561-

4570. 

Ministry of Health and Child Welfare: Health 

Education Unit. 1998. Interpersonal 

Communication: Manual for Trainers of 

Health Service Providers, Zimbabwe. 

Weestroun, M (2007). " communicating 

Communication: the fundamentals of Human 

Interaction", communication Journal, VOL 

(3), no (1) Winter, PP 109-103. 

Harmer,Jeremy,(2007)How to Teach English , 

England : Pearson Education Limited , 

Longman. 

Pinter, A. (2006). Verbal Evidence of Task Related 

strategies child 

versus Adult Interaction System, ERIC, 34 (4), 615-

630 

 

 



 6262، 75-26 ص )العلوـ الانسانية والاجتماعية(، 2، العدد: 62جامعة دىوؾ، المجلد: لرلة 
 

 
78 

و ڤالاھیا پێزاهیوان د گىشىپێداها  (TBL) كاریگىرییا ستراتیجییىتێن فێركرها جىختكری ل سىر ئىركی
 كولیژا پىروەردا بویات –هدیێن جڤاكی ل دەڤ قوتابیێن قوهاغا دووێ ل پشكا مێژوویێ رەھواهیێن پىیوە

 

 پۆختى
و ڤالاھیا  (TBL)ئارماهجا ڤىكۆلیوێ زاهیوا كاریگىرییا ستراتیجییىتێن فێركرها جىختكری ل سىر ئىركی 

 – ل پشكا مێژوویێپێزاهیوان د گىشىپێداها رەھواهیێن پىیوەهدیێن جڤاكی ل دەڤ قوتابیێن قوهاغا دووێ 
 (55) یژا پىروەردا بویات. سىمپلا ڤىكۆلیوێ دوو گرۆپێن ئىزمووهگىری ب خۆڤىگرتیوى گرۆپێ ئێكێكول

قوتابی بوون ژ كچ و كوران، ڤىكۆلىران ئالاڤىك بۆ پیڤاها رەھواهیێن  (58)قوتابی بوون و گرۆپێ دووێ 
ل سىر شىش بواران ھاتبوو دابىشكرن، برگىیان پێكھاتبوو  (54)پىیوەهدیێن جڤاكی بىرھىڤكر كو ژ 

بۆ دوو سىمپلێن سىربىخۆ و ھاوكێشا بێرسون و  (t.test) ھىروەسا ھۆیێن ئاماری وەكو تاقیكرها تایی
بكارھیوا، پشتی سىرەدەرییا  (SPSS) ھاوكێشا ئىلفا كروهباخ و كۆمىلا بىرهامێ ئاماری بۆ زاهستێن جڤاكی

 ئاماری ئىهجامان دیاركر:
ا ماهادارییا ئاماری دهاڤبىرا همرەیێن قوتابیێن گرۆپێ ئىزمووهگىری یێ ئێكێ و همرەیێن جیاوازیی -1

 قوتابیێن گرۆپێ ئىزمووهگىری یێ دووێدا هیوى د گىشىپێداها رەھواهیێن پىیوەهدیێن جڤاكی.
یا  (اهداجیاوازی دهاڤبىرا ھىردوو تاقیكره)جیاوازییا ماهادارییا ئاماری دهاڤبىرا هاڤىهدێ گىشىپێداهێ  -5

پێشیێ و پاشیێ د پیڤىرێ رەھواهیێن پىیوەهدیێن جڤاكی ل دەڤ قوتابیێن گرۆپێ ئىزمووهگىریێ ئێكێدا 
 ھىیى د بىرژەوەهدیا تاقیكرها پاشیێ.

یا  (جیاوازی دهاڤبىرا ھىردوو تاقیكرهاهدا)جیاوازییا ماهادارییا ئاماری دهاڤبىرا هاڤىهدێ گىشىپێداهێ  -5
ێ رەھواهیێن پىیوەهدیێن جڤاكی ل دەڤ قوتابیێن گرۆپێ ئىزمووهگىریێ دووێدا پێشیێ و پاشیێ د پیڤىر

 ھىیى د بىرژەوەهدیا تاقیكرها پاشیێ.
جیاوازییا ماهادارییا ئاماری دهاڤبىرا هاڤىهدیێن همرەیێن قوتابیێن ھىردوو گرۆپێن ئىزمووهگىری یێ  -4

 یوى.ئێكێ و دووێ د گىشىپێداها رەھواهیێن پىیوەهدیێن جڤاكیدا ه
 

، ڤالاھیا پێزانینان، رەھوانیێن پەیوەندیێن جڤاكی، (TBL)فێركرنا جەختكری ل سەر ئەركی  پىیڤێن سىرەكی:
 قوتابیێن پشكا مێژوویێ.
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ABSTRACT 

    The current research aims to identify the effectiveness of the two strategies of task-centered learning 

(TBL) and the information gap in developing social communication skills among students of the second 

stage in the History Department of the College of Basic Education. female student; The researchers 

prepared a tool for measuring social communication skills, consisting of (54) items distributed into six 

domains, and they used statistical methods such as the t-test for two independent samples, Pearson's 

correlation coefficient, the Vakronbach equation, and the statistical bag for social sciences (spss). After the 

statistical analysis, the results appeared: 

1- There is no statistically significant difference between the scores of the students of the first 

experimental group and the scores of the students of the second experimental group in developing social 

communication skills. 

2- There is a statistically significant difference between the mean of development (the difference between 

the two tests) pre and post in the measure of social communication skills among students of the first 

experimental group and in favor of the post test. 

3- There is a statistically significant difference between the mean of development (the difference between 

the two tests), pre and post, in the social communication skills of the students of the second experimental 

group, in favor of the post test. 

4- There is no statistically significant difference between the mean scores of the students of the first and 

second experimental groups in the development of social communication skills. 
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